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Apresentacdo

O GT de Filosofia, Sociologia do Direito e Direito e Arte trouxe debates transdisciplinares
voltados a ressignificagdo epistemoldgica de premissas dogméticas e ideoldgicas que
permeiam o debate juridico nas sociedades democréticas.

Filosoficamente foram propostos estudos sobre a efetividade normativa no que atine ao
cumprimento das premissas constitucionais trazidas pelo Estado Democratico de Direito.
Estudo realizados, por exemplo, sob a 6tica da igualdade, liberdade e dignidade humana,
foram analisados sob a ética de filésofos contemporéneos e classicos, procurando-se
evidenciar os dramas e as dificuldades enfrentados pela humanidade.

Sociologicamente, desenvolveram-se estudos sobre a participagdo popular, a eficicia
normativa, o interesse do cidad@o em atuar no planejamento e execucdo de politicas publicas
democréticas. O estudo dos movimentos sociais e os reflexos de sua atuagédo na construcao
da sociedade democrética também foi alvo de proficuos debates realizados na perspectiva
critica.

Ao final, foram desenvolvidos estudos correlacionando o direito, a arte e a literatura
Problematizou-se a contribuicdo da literatura na desconstrucdo de premissas juridicas
fundadas na dogmética analitica. A artefoi utilizada como referencial cientifico para repensar
0s juizos aprioristicos discutidos na perspectiva fil osofica.

Danidl Ortiz Matos

André Costa de Abreu



DIREITO E LITERATURA NA ESCOLA: DA FORMACAO DA CONSCIENCIA
CRITICA AO RECONHECIMENTO DE DIREITOSE DEVERES.

LAW AND LITERATURE IN SCHOOL : FROM THE FORMATION OF CRITICAL
CONSCIOUSNESSTO THE RECOGNITION OF RIGHTS AND OBLIGATIONS.

Rodrigo Eliezer Valadares dos santos
Renata Esteves Furbino

Resumo

O presente trabalho tem por fundamento a demonstracéo, mediante pesquisa realizada com
alunos do ensino meédio, da efetividade do ensino de direito por meio da literatura para
formacé&o de alunos conscientes de seus direitos e deveres. Destarte, procurar-se-a evidenciar
a funcdo socializadora da juncdo Direito/Literatura na escola, como preponderante na
formacéo de alunos como sujeitos de sua propria histéria, ressaltando o entendimento de que
aescola é um espaco de liberdade.

Palavras-chave: Direito, Literatura, Escola

Abstract/Resumen/Résumé

The present work aims to demonstrate, through research carried out with high school
students, the effectiveness of law education through literature for the training of students
aware of their rights and obligations. In this way, we will try to highlight the socializing
function of the Law / Literature junction in the school, as preponderant in the formation of
students as subjects of their own history, emphasizing the understanding that the school is an
area of freedom.

K eywor ds/Palabr as-claves/M ots-clés. Law, Literature, School
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INTRODUCAO

Ao iniciarem o ensino fundamental e medio, os alunos trazem formulacGes
vivenciadas durante a infancia e adolescéncia , seja no ambiente familiar, seja no
préprio ambiente escolar ou no convivio entre amigos. Entretanto, muitas dessas
concepcOes trazidas por alunos séo carregadas de formulagGes previas que os impedem
de enxergar ndo s6 os amigos de escola, professores, mas também os familiares como
seres dotados de direitos quando essas pessoas ndo estdo inseridas nos conceitos
aprendidos por eles ao longo da vida.

A partir desse ponto de vista, € que Paulo Freire (1991) sublinha a necessidade
dos educadores reconhecerem-se nos outros, independentemente de serem
alfabetizandos ou participantes de cursos universitarios, o direito de dizer sua palavra
em contraponto a uma atitude educacional autoritaria.

A busca de uma transformacéo libertaria de qualidade do pensamento humano
encontra respaldo na instituicdo escolar. Tal ideia é expressa pelos Parametros
Curriculares Nacionais de 2002 (PCNs) que dizem respeito a uma transformacdo de
qualidade que se procura promover na formacdo dos jovens por meio de mudancas,
quantitativas e qualitativas, oriundas de um processo social e cultural amplos.

Tal pensamento da a escola papel preponderante na formacéo dos alunos como
sujeitos de sua propria histéria. Logo, fosse o homem “a-histérico”, a humanidade
correria 0 risco de um falecimento geral, posto que atrocidades e mazelas, como a
escraviddo, o nazismo, regimes totalitaristas e tantas outras barbaries poderiam seguir o
rumo do conformismo ou da certeza de um padrdo estabelecido. Toda essa conjuntura
do ser como ente diacrdnico e mutavel exterioriza uma busca historica por direitos que
acaba por concretizar uma evolugdo sempre constante do Direito que encontra respaldo
no pensamento de lhering (2001, p.32) que defende a ideia de direito como um
movimento de transformacdo que em seu fluxo histérico apresenta um quadro de
reflexdes e de penosos esforcos.

Mediante isso, deduz-se que tanto o direito entendido como conjunto de
normas ou entendido como ciéncia (Direito) sdo verdadeiros valores alcancados ao
longo de um processo histérico. Desta forma, € imprescindivel que toda essa histéria
mantenha-se viva por intermédio de uma critica cultural. Discutindo a Literatura como
discurso social, Miriam Coutinho de Faria Alves, por exemplo, contempla as

problematicas sociais inseridas nas obras literarias como forma de realidade.
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A aproximacdo entre Direito e Literatura permite a discussdo da justica
através de véarios caminhos e entendimentos, isto porque a Literatura
problematiza um discurso social por meio de situagbes as quais estdo
inseridos personagens, enredos e contextos que apesar de ficcionais, possuem
algo de real quando ultrapassam a fronteira do livro fisico. No momento em
que descrevemos e recontamos a histéria dos sujeitos sociais na pratica
juridica em face a argumentagdo hermenéutica do direito, recriamos em
forma narrativa a problemética social numa dindmica constante entre fatos
sociais e juridicos, muitas vezes reduzindo a complexidade social a esse
saber/poder pertencente a esfera normativa do poder e, assim, a unidade do
sujeito se fragmenta assumindo significados para o sistema juridico (ALVES;
Miriam Coutinho de Faria, 2013, p.111).

Nesse mesmo sentido € que Schwartz (2006) assegura que 0 Direito ndo € um
organismo afastado das ocorréncias do sistema social. Para ele, o Direito interage com
todos os demais subsistemas que compde um todo societario. Dessa premissa, entdo, é

que esse autor estabelece a juncdo entre Direito e Literatura.

Tomar consciéncia de que cada texto possui uma funcdo especifica, portanto,
permite compreender os diferentes significados que o Direito e a Literatura
possuem no mundo das letras. Contudo, enquanto textos encontram-se
sujeitos a influéncias sociais semelhantes nas mesmas épocas em que Sao
produzidos. A literatura, assim como o Direito, também espelha valores e

imagens, expressa realidades as quais se comunicam com intérprete de

maneira aproximada nas duas areas. ( SCHWARTZ;
Germano,2006, p.64)

OBJETIVOS

O presente trabalho tem por escopo identificar se a interdisciplinaridade entre
Direito e Literatura no ambiente escolar possibilita aos alunos uma maior critica social e
cultural, desmitificando-os de conceitos e formulacdes prontas sem o conhecimento

prévio e critico.

METODOLOGIA
O universo da pesquisa compreendeu alunos do 2° ano do ensino médio de
uma escola publica estadual de Belo Horizonte. Foram avaliados dezenove alunos com

faixa etéria entre dezesseis e dezessete anos.
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A avaliacdo deu-se por meio de um questionério de seis perguntas relacionadas
a igualdade de direitos e deveres entre homens e mulheres, racismo, desigualdade
social, violéncia contra a mulher e violéncia de género. Ressalta-se que as respostas
corretas das questdes 3, 4 e 6 foram retiradas de estudo feito por MORAES ( 2016) ,
publicado pelo governo do Parana e a questdo 5 foi retirada da lei Maria da Penha.
A efetivagédo da pesquisa ocorreu em trés etapas:
. 1° etapa: aplicacdo do questionéario aos alunos;
. 2° etapa: leitura e interpretacao do conto “ Pai contra a Mae”
de Machado de Assis com enfoque no artigo 5° da Constituicdo
Federal, Lei Maria da Penha e questbes relacionadas a
desigualdade social e de género;

. 3° etapa: reaplicacdo do questionario.

RESULTADOS

Apesar de ser o0 mesmo questionario aplicado aos alunos, denominou-se, para
melhor interpretacdo dos dados, a primeira aplicagio como questiondrio 1 e a
reaplicacdo como questionario 2.
4.2.1 Alternativa 1
1) Qual a alternativa correta?
A) Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza
B ) Todos sdo iguais perante a lei, mas ha distingdes entre homens e mulheres

C) Ninguém é igual perante a lei

Questionario 1 Questionario 2

i Alternativa 1
Alternativa 1 10,50

27%’33% mA %26,30\“ mA
EmB % 63,50 EB
40% %

O alto indice (40 % ) de resposta a alternativa B, demonstra um horizonte de
expectativa em que esses alunos consideram haver distingfes entre homens e mulheres,
coadunando com o indice de 30% que consideraram na reposta da alternativa 2 que
homens possuem mais direitos que mulheres. Faz-se, portanto, necessario investigar se
essas respostas possuem ligagdo com os valores e concepgdes que esses alunos trazem
de ambientes, estruturas e instituicdes sociais no qual estdo inseridos e que
condicionariam uma ideia de prevaléncia de direitos dos homens em relacdo as
mulheres.
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Ressalta-se que a reaplicacdo do questionario demonstrou mudanga de
concepcdo dos alunos a ampliacdo do horizonte de expectativa , uma vez que a
porcentagem de alunos que responderam corretamente a pergunta ampliou-se e chegou
ao patamar de 63,50% , quarenta por cento a mais em relagdo ao questionario 1.

4.2.2 Alternativa 2

2) Qual a alternativa correta?

A) Homens e mulheres néo sdo iguais em direitos e obrigacdes
B) Mulheres possuem mais direitos que os homens

C) Homens possuem mais direitos que as mulheres

D ) Homens e mulheres séo iguais em direitos e deveres

Questionario 1
Alternativa 2

Questionario 2
Alternativa 2

23,33 mA 15,70 o WA
%
? 46,66 =B K 5300 MB
% 7’
30% 0% c 79% C

E de significativa importincia a percepcdo que na primeira etapa, nenhum
aluno marcou a alternativa que considerava que mulheres possuem mais direitos que
homens, mesmo havendo oito alunos do sexo feminino em um contigente de
dezenove alunos.

Contudo, o pensamento ja formado por esses alunos de que homens possuem
mais direito que mulheres sofreu ruptura apos a finalizacdo da segunda etapa do
processo de pesquisa, dado que 79% dos alunos responderam no segundo questionario
que homens e mulheres séo iguais em direito e deveres, demonstrando questionamento e

ampliacdo do horizonte de expectativas outrora formado.

4.2.3 Alternativa 3

3) O que se entende por racismo?

A) E um pré-conceito uma opinido que se emite antecipadamente alimentada
pelo esteredtipo

B ) preconceito que se baseia na superioridade de uma raga sobre a outra.

C) E um modelo construido socialmente que controla, domina e subestima as

diversas formas de expressao
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D ) preconceito extremado contra individuos pertencentes a uma raga , etnia ou

sexo diferente

Questionario 1 Questionario2
Alternativa 3 Alternativa 3
26,32 15,80 21% 21%
% % mA mA
(]
10,52 mB 0 mB
% 47,36 58

Em relacdo ao racismo, a grande maioria dos alunos ( 47, 36%) marcaram a
alternativa correta no primeiro questionario . Tal porcentagem aumentou, conforme a
reaplicagcdo do questionario e verificou-se uma queda em relacdo a nocdo que conceitua

racismo também ligado a questao sexual.

4.2.4 Questédo 4

4) O que é desigualdade social?

A) Fendmeno social que produz uma hierarquizagdo entre os individuos e/ou
grupos que ndo permite o tratamento igualitario (em termos de mercado de trabalho, de
acesso a bens e recursos, para todos e todas.

B ) Fenébmeno social que produz uma hierarquizacdo entre os individuos de
sexo diferentes que ndo permite o tratamento igualitario (em termos de mercado de
trabalho, de acesso a bens e recursos.

C ) Mesmo ndo sendo fendmeno social, a desigualdade ndo permite o
tratamento igualitario (em termos de mercado de trabalho, de acesso a bens e recursos,
para todos e todas.

D) A desigualdade pauta-se por diferencas e semelhancas que constituem os

individuos e/ou grupos

. Questionario 1 Questionario 2
5,26% Alternativa 4 Questio4
526% 5,25% 5,25%
’ — \
\“36,84 mA 10,50 /° HA
% mB % EB
52,84 79%

Mais da metade dos alunos associou a desigualdade social a uma questao
relacionada a uma hierarquizacdo entre individuos de sexo diferentes. No entanto, apés
0 estudo do conto e com a reaplicagdo do questionario ampliou-se o entendimento de
que a desigualdade social ndo esta diretamente ligada a uma questdo de sexo diferentes (

masculino/feminino), mas entre o ndo tratamento igualitario entre individuos e grupos.
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4.2.5 Questédo 5

5) N&o é um tipo de violéncia contra a mulher?

A) Fisica

B) Patrimonial

C ) Moral

D ) Sexual

E ) N&o ha resposta, todas a alternativas constituem violéncia contra a mulher.

Questionario 1 Questionario 2
0 Alternativab 0 Alternativa 5
5,70 A 0.0 ma
%
84,30 0 =B 100% | =B

Salienta-se que todas respostas erradas entenderam ndo ser a violéncia
patrimonial como um tipo de violéncia contra a mulher, concepgéo reformulada que

verificou-se com 100% de respostas na reaplicacdo do questionario .

4.2.6 Questéo 6

6) O que é violéncia de género?

A) E um modelo construido socialmente que controla, domina e subestima as
diversas formas de expressdo de outras masculinidades, tornando-se um padrdo de
masculinidade

B) Atitude preconceituosa que difere homens de mulheres definindo
caracteristicas especificas para cada um, subordinando o feminino ao masculino.

C) E aquela oriunda do preconceito e da desigualdade entre homens e
mulheres e apoia-se no estigma da virilidade masculina (legitima defesa da honra) e da
submisséo feminina.

D) E aquela oriunda do preconceito relativo a identidade sexual e apoia-se no

estigma da virilidade masculina (legitima defesa da honra) e da submissdo feminina.

Questionario 1 Questionario 2
Alternativa 6 Alternativa 6
10,53 21% __ 530%
36,85 . % mA j'/31,70 mA
% 31,57 =B % -
21,05 _/ % 42%

Em relacdo a violéncia de género, havia o entendimento dos alunos que ela

relacionava-se a uma questdo de identidade sexual. Porém, ao final da segunda etapa do



processo de pesquisa, ampliou-se a percepc¢do de que a violéncia de género advém do
preconceito e da desigualdade entre homens e mulheres.

CONCLUSAO

A andlise da pesquisa em suas trés etapas demonstrou o papel preponderante da
adequacéo entre Direito e Literatura no espaco escolar como formador de pensamento
critico, respaldado na consciéncia de cada um desses alunos como seres dotados de
direitos e deveres sem distincbes de cunho preconceituoso. Assim, a formulacéo
pedagogica respaldada na questdo do direito por meio da literatura atribui primazia a
concepcao da escola como espaco de libertagdo em relacdo aos conceitos, formulagdes e
hipoteses adquiridas pelos alunos em outras esferas sociais.

Portanto, o ensino do Direito na escola por meio da literatura proporciona a
compreens&o, o desenvolvimento e a pratica solidaria de uma participagéo social efetiva
em que o outro, também, é percebido como ente dotado de direito e deveres e, por assim

dizer, merecedor de respeito.
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